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PROSPETTIVE SOCIALI
DELLA SCUOLA

XXVII SETTIMANA SOCIALE DEI CATTOLICI ITALIANI

Premessa.

La XXVIII Settimena Sociale, che con particolare solennitd e
accurata orgomizzazione esterna si e svolta quest'anno a Trento (1)
dal 25 settembre al 1° otiobre, ha traftato il tema « Scuola e So-
cietdr ».

Succedendo dlla seitimana di Palermo che aveva tratioto i
problemi della popolazione, e a quella dello scorso anno a Pisa che
si era occupata della famiglia, la Settimoma Soclale di quest'anno
sulla scuola si presenta come neaturale e logico sviluppo di quelle :
la scuola e la famiglic completano lo studio dei problemi della
popolazione, mentre la scuola da sola, per quanto la si' possa con-
siderare sotto moltl aspett, si presenta sempre come un problema
complementeare del problema della famiglia (2).

La risonanza perd che quest'anno la Settimona Sociale ha
avulo nell'opinione pubblica & stata molte superiore a quella delle
Seitimane precedenti, e cid a causa prevalentemente della pole-
mica giomalistica (3) sorta in seguito a una dichiarazione del Mi-
nisiro Paolo Rossi, il quale durcmte il discorso conclusivo del di-
battito sul bilancio della Pubblica Istruzione, aveva creduto di
dover contrapporre alle affermazioni della Chiesa sulla scuole «lg
dottrina » dello Stato (4). Molti, che hanno seguito la Settimana So-
ciale solo attraverso la stampa, sono stal indotti da questa pole-
mica a pensare erroneamente che il principale obietiivo della Set-
timema stessc fossero le rivendicazioni della scuola libera di fronte
allo Stato.

(1) « Raramentie le Settimane Sociali hanno avuto un quadro, un
contorno e un consenso di tutta la citia come a Trento ». Queste parole
pronunciate dal Card. Siri durante il ricevimento offerto dalle Autoritd
della Regione Trentina ai partecipanti alla XXVIII Settimana Sociale al
termine dei lavori, non sono certo uno dei soliti garbati complimenti
d’occasione, ma la sincera cd esatta interpretazione dellimpressione ripor-
tata a tutti i Settimanalisti, che hanno ammirato a Trento il senso di ospi-
talitd e la stima con le quali & stata accolta la Settimana Sociale e la
perfetta organizzazione esterna che tutto aveva predisposto e che ha ac-
compagnato lo svolgersi della Settimana stessa.

(2) Cfr. Card. Giuserprr Siri, Conferenza-stampa sulla XXVIII Set-
tirmana Sociale (testo ciclostilato), p. 2.

(3) Cfr., ad es.,, La Stampa, 1 ¢ 15 ottobre 1955, p. 1; Il Corriere
della Sera, 2 ottobre 1955, p. 1; Awvanti!, 4 ottobre 1955, p. 1; 7 e 8
ottobre 1955, p. 3; L’lialia, 2 ottobre 1955, p. 1; Il Popolo, 5 ottobre
1935, p. 1; Il Popolo di Milano, 18 ottobre 1955, p. 1.

(4) Cfr. La Giustizia, 30 sett.-1 ottobre 1955, p. L

— 433 —




Vi sono state, & vero, delle solenni dichicrazioni, previsie e
volute, sui diritii della Chiesa in meteria di insegnamento (senzg
pregiudizio perd dei giusti diritti dello Stato che dalla Settimona
sono stati amzi riconosciuti ed affermati, come risulta dalla mozione
finale) e vi & stata anche una certa polarizzazione dei dibatiitl, mag-
giore forse del previsto, attorno all'argomento delle rivendicazioni
della scuola libera, perd, nell'intenzione degli orgamizzatori della
Settimema (5), il principale obiettive di essa era (ed & rimasto di
fatio prevalente) quello di esomincre i problemi susciiali dolle ve-
cenli trasformeozioni socicli, economiche, politiche, in vistia di un
adeguamento dello scuola per affrontarli e risolverli. A questo fine,
nella costruzione logica della Settimona, dopo la prolusione del
Card. Siri, destinata a richiamare i supremi principt alla luce dei
quali essa doveva svolgersi, la prima lezione, tenuta dal Prof. Pas-
serin d'Entréves, in funzione di premessa diede una impostazicne
e una inguadrotura storica a tutti i laveori successivi. Segul un
primo gruppe di lezioni (dalla I alla V) sui caratteri generali della
civilttt moderna e sul contenuto di una educazione scolastica ad
essa proporzioncta, menitre in un secondo gruppo di lezioni (dalla
VI alla XI) fu studiato il rapporte della scuola con le strutture poli-
tiche attucli e con i metodi pedagogici moderni, e vennerc esami-
nate sia le istituzioni scolastiche italiane nei loro vari gradi che la
posizione e il compito dei docenti (6).

Nell'impossibilitd in cui siamo di occuparci gqui di tuttl i nume-
rosi ed interesscmti problemi riferenlisi all’'adeguamento della scuo-
la ol progresso della societd esaminati durante la Settimona, nelle
pagine che seguono noi fisseremo la nosira aitenzione su ire punii
particolari che pitl ci interessano perché su di essi sono imperniati
i principali elementi di una maggiore apertura e aggiomamento so-
ciale della scuola: 1) la scucla di fronte alla tecnica; 2) la scuola
di fronte al lavoro; 3) la scuola di fronte alla mobilite sociale.

(5) Cfr. Yarticolo « Significato ed interesse del tema * Scuola e So-
cieta 'y col quale Mons. AcostTino Frrrari, Segretario del Comitato
Permanente delle Settimane Sociali, presenta la - Settimana Sociale di
Trento.

(6) Ecco l'clenco delle lezioni nell’ordine nel quale si sono succedute:
Prolusione del Card. Stri: Scuola interesse viiale della Societd, della Fa-
miglia, della Chiesa; I Lezione: Evoluzione della Societa e progresso della
Scuola (prof. ETTorE PaAssEriN D'ENTREVES); IT Lezione: Valori del la-
voro e della tecnica ed educazione nella scuola (prof. Paoro Dork);
III Lezione: Diritto all’istruzione e mobilila sociale (prof. FRANGESCO
Vito); IV Lezione: Orientamento scolastico e professionale dei giovani
(P. Acostmvo GEMELLI); V Lezione: Scuola ed educazione integrale del-
Puomo (Mons. MicreLe PeLiEcrNe); VI Lezionc: Comunita politica
ed istituziont scolastiche (Prof. Enrico AvrrLorio); VII Lezione: Peda-
gogia nuova per il rinnovamento della Societd (Prof. Luict STEFANINIT);
VIII Lezione: Veecchi e nuouvi compiii della scuola materna e primaria
(Prof. Arpo Acazzr); IX Lezionc: Scuola secondaria e formazione dei
giovuni (Prof. FausTo MonTaNARrI); X Lezione: L’attuale funzione scien-
tifica e civile dell’Universita (Prol. Marwo Gentine); %1 Lezione: I do-
centi nella Scuola ¢ nella Societd (Prof. SALVATORE AGCARDO).
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LA SCUOLA DI FRONTE ALLA TECNICA

1) Interesse della Seitimanc Sociulr_a_pg_r_ lo tecnica.

Il prodigioso svilupparsi della tecnica costituisce senza dubbio
una delle caraiteristiche pilt marcate e appariscenti dello civilte
moderna, e chi vuole esaminare i possibili e necessari adeguarmenti
della scuola agli sviluppi della societé non pud prescinderne.

Anche la Settimana Sociale di Trento doveva quindi cccupar-
sene e noi froviamo anzi che nella Conferenza stampa che il Card.
Siri tenne a Rema sulla XXVIII Seliimona Socicle qualche giornt
prima della sua apertura, e nella solenne prolusione tenuta nel tea-
fro « Sociale » di Trento presentd il progresso della tecnica come
uno dei motivi di fondo della Seiiimona slessa (7).

Alcune rtiflessioni che riportiame dalla conferenza-stampa del Cardi-
nole giustificano un po’ pitv particolareggictamente Uaitensione ed il
posto che sono stati riservati alla tecnica nei laveri della Settimanc.
7 €% lo sviluppo della scienza, la tecnicu, che & Uapplicazione del dato
scientifico allo scope utilitario. La tecnica innervata nella scienza poria
dei cambiamenti profondi e perfino radicali nel modo di vivere degli
womini; non cambia la natura dell’womo, sioricamente non si assiste a
questo cambiamento; ma certo in tutto quello che pud essere mutabile,
le mutasioni sono avvenute. E’ dunque il fatto che rimane. Allsra il
fatto, che & altrettanio grande di quello che ho ricordato prima della
mobilita sociale, puo aecentuare il divario tra lu crescita delle conoscenze
materiali relative alla materia ed invece Uanemia nel campo delle spi-
rito. Eceo come si pone il problema di armonizzazione e di equilibrio
tra lo sviluppo della scienza che tende alla macching ed il manteni-
mento e lo sviluppo di un umanesimo. La scienza che tende alla mac-
china deve accostarsi ad un umanesimo spirituale, ma Vwmanesimo spi.-
rituale deve accostarsi a questo dato di fatto, deve obbietlivarsi perche
diversamente rischia di essere cerebrale ed avulso completamente dalla
realta della vita. C’& dungue un problema di equilibrio tra questi due
dati che dovrebbero accompagnarsi —- problema che & posto dall’accen-
tuarsi meraviglioso, imponente dell'une e non dall’'uguale affermarsi del-
I'altro. Evidentemente questo problema di fondo interessa, per quello che
ho detto, forse anzitutto la scuola ™.

Quanto dice qui il Card. Sin trova un ampio sviluppo e com-
mento e viene frequentemente ripreso nel corso di varie lezioni, ma
specialmente in quella del Prof. Dore, ordinario di Geodesia e To-
pografia nell'Universita di Bologna, che trattd dei « Valori del la-
voro e della tecnica ed educazione nella scuola ».

2) Pericoli della tecnicer.

L'attenzione dei settimanalisti fu richicmeta sui pericoli della
tecnica fin dalla prima lezione, quella del Prof, Ettore Passerin D'En-

(7) Gfr. G. Sirr (Card.), conferenza cit., p. 4. Gli aitri due motivi
di fondo illustrati dalla stessa conferenza stampa, sono: il risveglio degli
uomini e la loro ansia di ascendere e di partecipare in pitt larga misura al
« banchetto dei beni terreni »; la tendenza al rafforzamento e ailo svi-
luppo delle strutture democratiche della Socicti.
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tréves dell'Universitt di Pisa, che trattd-il temea:  « Evoluzione della
socield e progresso della scuola », lezione che, come abbiamo detio,
era destinata « portare i lavori della settimeona sul terreno concreto
dell'indagine storica richiomendo a {utti la necessita di tenere co-
stantemente presenti i caralteri e le condizioni della societa di oggi,

Neller sua acuta indagine il Prof. Passerin, dopo aver affermato
il progresso lecnico come parie essenziale della evoluzione della
societt moderna, scopre perd in tale evoluzione qualche aspetto
deteriore derivatole appunto dal progresso tecmico. Vi & una ten-
denza difficile a definirsi, tendenza che potremmo dire all’'« unita
del modo di vita e persino di molie abitudini mentali e pratiche [...]
che acquiste caraitere assai dubbio, quando venga vagliata alla
stregua di esigenze spirituali e morali pilt alte », si tratta infett, so-
stenziclmente, di una tendenza all'uniformitd, ol livellamento. alla
semplificazione, ciod, in una parola, dll'impoverimenio spirituale.
Ragions ultima di tale impoverimento spirituale & l'offuscarsi nella
mente delluomo modemo di diverse tradizioni spirituali con le
quali le sue condizioni di vila gli hanno tagliato ogni legame (8).

Su questo giudizio del Prof. Passerin si trovano sostonzialmente
d'accordo anche gli aliri docenti della Settimana che pit diretta-
mente ed esplicitamente hanno fatto allusione al progresso tecnico.
1l Prof. Dore parla di una specie di despiritualizzozione dei singoli
che accompagne il progresso tecnico (9); Mons. Pellegrino sottoli-
nea particolarmente le gravi consecuenze che scaturiscono dal pre-
valere della specializzazione e della tecnica l& dove, in seguito
all'apostasia da Cristo, non vi sia una azione compensairice ed
equilibratrice della scuola aperta alla realtd e ai valori spirituali (10).
Anche il prof. Montanari sottolinea il pericolo di una deformazione
del giovane che, dalla sicura verificazione del metodo matematico
scientifico in confronto della perenne preblematicitts dellar vita mo-
rale e socidle, pud essere facilmente portato ad una incondizionata
ammirczione per i fatti tecnici ed alla trascuratezza o addirittura al
disprezzo per i problemi morali e per l'impegno stesso di vivere
moralmente (11).

3) Necessitad di integrare la cultura con i valori della tecnica.

Non tutto perd & rischio e negativita nella tecnica, ed il fatto
stesso, anzi, che si ponga il problema dell'adeguamento che essa
impone alla scuola mostra che sono fuori di di=cussione i suoi aspetti
positivi e la necessiia di inserirli nel patrimonio della nostra culiuve.
Toccd ol prof. Dore il compito nella Settimana di illustrare i valori

(8) E. PAssErIN D'ENTREVES, Ewvoluzione della Societd e progresso
della Scuola (testo ciclostilato), pp. 2-3.
(9) P. Dore, Valore del lavoro ¢ della tecnica ed educazione nella

scuola (testo ciclostilato), p. 1.
(10) M. Perircrvo (Mons.), Scuola ed educazivne integrale del-

Puomo (testo ciclostilato), p. 8. ;
(11) XXVIII Settimana Sociale dei Cattolici d’'Ttalia, Scuola ¢ So-
cietd (Riassunto delle Lezioni), p. 54.
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della tecnica e di prospettare pitt diffusamente e concretamente gli
adeguamenti necessari della scuola, Quanto allo prima parte del
suo compito egli incomincid col rivendicare la dignitd della tec-
nica e dimostrd quindi con efficccia che essa deve occupare un
posto nella cultura moderna, conclusione questa che vedicmo r1i-
presa nel punio IV della mozione conclusiva che incomincia ap-
punto asserendo che: « & essenziale per la cultura moderna anche
il mondo della tecnica ». La cultura tradizioncle, noncurante della
tecnica perché eszenzialmenie individuclistice, oggi & un amacro-
nismo, per due motivi specialmente :

A) T'uomo é essenzialmente sociale o questa sua socialitdt oggi
pitt che mai & posta in valore e =i esplica in mille modi attraverso
forme associative, relazioni e legami che rendono sempre piu in-
terdipendente la vita dei singoli nello stesso paese e dei vari paesi
nella comunitd dei popoli. Una cultura quindi che non abbia come
presupposto 1'esigenza sociale & oggi fuori del suo tempo ed &
incompiuta sul piano stesso di cullure; una scuola poi che desse
unc formazione di questo genere sarebbe inutile e dannosa perché
formerebbe degli individui incapaci di comprendere il mondo in cui
vivono e incapaci di qualsiasi czicne sociale;

B) laitivita degli uomini della tecnica ha lanta parte nella vita
della societd e ne determina talmente 1o struttura con trasformazioni
spesso profonde e anche radicali ed & nello stesso tempo talmente
piena di umanité che & inconcepibile uno culturc che la ignori.

Siamo, concludendo, di fronte ad un umanesimo nuovo che va
sempre pitt chioramente definendosi nelle sue caratteristiche ed &
un ostinarsi contro la realtdt e la storia il volerlo negare od osta-
colare. Lo scuola, non solo non deve ostacolarlo, ma deve anzi
aiutarne la crescila e l'affermazione formando un patrimonio co-
mune di cultura che degli aspetti positivi della nuova civiltd tenga
il debito conto e nello stesso tempo prevenca ed elimini i nuovi
insorq(enti pericoli e le eventuali sue manchevolezze.

4) Adeguamento della scuolea.

Il punto IV della mozione conclusiva presenta cosi la linea
generale di questo desiderato adeguamento :

« Della tecnica si deve porre in evidenza il contenuto di umanita,
in una equilibrata valutezione delle responsabilita che il fine proposto
ed il processo per raggiungerlo le pongono; dei rapporti con le dottrine
scientifiche che ne sono il fondamento; della influenza che i suoi risultati
hanno sulla vita della comuniti e dei singoli. [..] La scuola deve con-
tribuire nei suoi diversi gradi e tipi alle educazione integrale dell’uomo:
prepararlo alle realta trascendenti ed eterne della fede e della morale
e fargli sentire il bisogno di una formaszione integrata sul piano dei va-
lori piit nobili, quali sono quelli che il Cristianesimo offre ».

Queste affermazioni riflettono 1'accordo uncnime che o questo

A\

proposito si & monifestato nelle varie lezioni della Settimema. 11
Passerin, citendo il Fourastié, dice, ed & una semplice variazione
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di lingucggio rispetlo alle parole della mozione, che «la scuola
deve fradurre il progresso tecnico in termini di progresso umano »,
« intendendo per progresso umanc il rispetio dei valori pit alti,
della dignitd della persona, della libertd di tutti [...], del bene co-
mune, e l'apertura educativa che stimola le libere scelie attraverso
la piena consapevolezza ed il senso della responsabilité non sol-
tanto economico-politica ma enche etico-religiosa » (12). Atlraverso
l'opera della scuola qguella esigenza di unitd. che il Passerin rile-
vava come caratteristicar della civilid contemporanea, e che « con-
fusamente si traduceva in una passiva uniformizzazions, legata sem-
plicemente al diffondersi di certi strumenti di progresso tecnico ed
economico, ad un livellamento di condizioni e di modi di vita, ad
una facilitt di contatti e di comunicazioni pit esteriori che inte-
riori» (13), & possibile elevarla sul pions dei valor pitt alii. Per
Mons. Pellegrino, che si occupd della scuola e dell'educazione inte-
grale dell'uomo, la scuola « dovrebbe fornire al giovane la chiave
per comprendere non solo il mondo contingente e fenomenico in
cui egli vive, ma il mondo dei valeri naturali e sopramnaturali » in
tutta la loro pienezza; allora acquisterebbe « un senso nuovo anche
l'insegnamento tecnico, che tende, in quonto opera educativer, non
semplicemente ad assumere e trasmettere passivamente le congui-
ste della civilta mc?iemct, ma o ricomporle e a reinserirle in una
restaurata unité del reale e dell'uomo, in una ritrovata certezza del
vero, in una riscoperta continua e permcmente dei valori» (14)

Bcceltazione quindi della iecnica e sua umanizzozione e spi-
ritualizzazione se cosl & lecito esprimersi; e quanto all'umanizza-
zione non sara privo di interesse ricordare anche l'esperienza, ci-
tata dal Prof. Dore, della scuola statunitense, la quale era stata
« impostata su una specializzazione qualche volta esasperata e che
cerca adesso di modificarsi per arrivare ad una formazione pit lar-
gamente umanistica, riconoscendo come il difetto di una cosl fatta
formazione generale influisca negativamente sulle capacitd speci-
ficamente legate all'attivitd fecnica » (15).

Pit1 in concreto l'adeguamento della scucla non presenta pro-
blemi di struttura & questioni di principio per guomio riguarda lo
insegnamento universitario. Il problema di come inserire la teecnica
nella formazione dei giovani si pone invece per la scuola media
che & destinata a dare unca formazione generale. Secondo il Prof.
Dore =i dovrebbero utilizzare « questo scopo le materie scieniifiche
di cultura generale e in particolare la fisica e la chimica, dando
nella trattazione particolare evidenza agli argomenti che st riferisco-
no alla base scientifica delle pit importenti e fondamentali attivite
tecniche, illustrando di queste i processi tipici. Per ovviare perd dalla
maggiore estensione dei programmi che ne risulterebbe, bisognereb-

(12) . Passerin DENTREVES, lezione cit., p. 6.
(13) E. Passerin D’ENTREVES, lezione cit., p. 8.
(14) M. Perrecrivo (Mons.), lezione cit., p. 10.
(15) P. Dorg, lezione cit., p. 7.
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be sia distinguere gli elementi irrinunciabili della formazione uma-
nistica tradizionale da certo bagaglio di non necessaria erudizione
che appesantisce demnosamente i programmi attuali (16), sia (ed &
questa una giusta osservazione del Prof. Meontonari che deve essere
aggiunta alle riflessioni del Prof. Dore) abolire nell'insegnamento
delle stesse scienze e rimettere oll'universitd molte cognizioni par-
ticolareggiate, per studiare invece i principi e processi fondamen-
tali con animo e spirito umaemistici, mettendo, per esempio, in risalto,
le tappe e i procedimenti attraverso i quali si & arrivali a cerle
scoperte, e sforzandosi di suscitare nel giovane il senso critico e
lo spirito della ricerca.

LA SCUOLA DI FRONTE AL LAVORO

1) Necessité di un adeguamento.

« Lo scuola deve essere aperta alle istomze del lavoro, proprie
del mondo mederno »; cosi si esprime il quarto punto della mo-
zione conclusiva su questo importante problema, ed & un orienla-
mento prezioso che deve essere sottolinealo con cura & con com-
piccimento perche porta in sé il fermento di un notevole progresso
sociale della scuola, specialmente deller nostra scuola tradizionale
di cultura, che come in genere ignora le attiviter della tecnica cosl
in particolare ignora il lavoro.

Oggi nell'importanza sempre crescente che va assumendo il mondo
del lavoro non & pilt ammissibile quell’ignoranza dei suoi aspetii psico-
logici, giuridici economici «che ha regnato purtroppo e che purtroppo
regna ancora nella grande maggioranza dei eeti colii, che determinano
nel loro insieme Uopinione pubblica dominante e che ha indubbiamente
contribuito attraverso malintesi, inserimento di [alse impostazioni di rela-
sioni umane nelle relazioni di lavore, ingiuste valutazioni di rapporti
economici, a quel disagio di cui soffre, con gravi ripercussioni politiche,
la nostra comunita » (17).

Una scuola che non formi alle comprensione e volutazione del
lavore, delle condizioni in cui si svolge e dei complessi fatti eco-
nomici cui & legato, non & una scuola che sia afle o formars vomini
socialmente efficienti nel mondo moderno. I Prof. Dors dice che
nella sua lunga esperienza ha potuto constatarla, questa deficienza,
in giovani laurecti, ottimamente preparati dal punto di vister tecnico,
ma che, portando in se stessi il peso di una manchevole formazio-
ne, in questo setiore, della scuola che Ui avevea preparati all'univer-
sitd, si trovarono a dover superare, al loro primo ingresso nell'in-
dustria, gravi difficoltd per l'impreparazione alle relazioni umane che
dovevano istituire con gli operai e, in generale, ai contatti che dove-
vano prendere con |'orgomizzazione del lavoro. Le preparazione de-
siderata si dovrebbe oftenere, secondo il prof. Dore, non inserendo

(16) P. Dore, lezione cit., pp. 7-8.
(17) P. Dore, lezione cit., pp. 8-9.
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incidentalmente arcomenti speciali in materie che abbicmo qualche
affiniter coi problemi del lavoro, ma con un insegnamento apposito
ed cpposilamenie coordinate con aliri (18).

9) Crisl e rinnovamento delle scuole professionali.

1l problema dell'adeguemenio della scuola alle esigenze del
lavoro si pone, sempre secondo il prof. Dore, con parlicolare ur-
genza per lu scuola professioncle (19), per la quale pure vale, si
deve dire onzi a lorziori vale, quanto abbiamo detto delle altre
scuole sulla funzione equilibratrice che devono esercitare nei con-
fronti dei pericoli del mondo materiale della tecnica. In particolare
la scuola professionale deve dare ai propri allievi «la cosclenza
del contenuto umano e della importemza sociale del proprio lavoro,
della sua posizione nel ciclo produttive cui esso concorre; essa deve |
! essere tale da avviare il giovane ad una sia pur rudimentale siste-
o maticitts delle proprie conoscenze, che gli consenta di andare olire 1
| la influenza del proprio ambiente, e, in certo modo, oltre i limiti |
{!! del proprio lavore. A questo patio il lavoraiore potrér frovare " una
vera soddisfazione del suo spirito ed un potente stimelo verso il [
suo perfezionamento ' (Pio XII ai rappresenicmti delle A.CL.I 11
marzo 1945) e prepararsi con compiula coscienza ad assumere una l
sua diretta respensabilitts politica » (20). l"
|

1 problemi e le difficolta concrete, tecniche, da risolvere per una con-
veniente sistemazione e sviluppo delle scuole professionali, quali si con-
vengono ad una Repubblica fondata sul lavoro, e quali sono necessari per
ridurre la grande distanza che in questo punio ci separa dai paesi ad
orgunizzazione indusiriale pit avanzaia e in particolari dai paesi anglo-
sassoni, dove queste scuole hanno assunto proporzioni veramente cospicue
con organizzazione esiremamenie aderente alle necessitd delle varie indu-
strie, sono numerosi e complessi. Il prof. Dore si limita a segnalare che
bisognerebbe convenientemente aggiornarc ed elevare la preparazione dei
tecnici che escono dalle scuole professionali, in modo che si potesse
corrispondentemente elevare la loro posizione professionale. Molti gio-
vani allora, che non avendo attitudini sufficienti appesantiscono ora i
corsi di ingegneria, potrebbero utilmente essere indirizzaii a tali scuole
(21). E con quesio abbiamo sfiorato un argomento che ci richiama ad
‘ una crisi che ¢ generale per tulle le nosire universita e non solumenie

‘ per la facolta di ingegneria: il sovraccarico cioé di studenti, sovraccarice
tale che, come osserva il Prof. Vito, c¢i mette in leste a tuili i paesi di
Europa per il rapporto tra studenti universitari e popolazione totale, ed
incide gravemene sul livello scientifico del nosiro insegnamento superiore
(22). Non é facile indicare le cause principali, dice il Prof. Vito, di questa
esagerala popolazione universitaria, ma & fuori dubbio che molto vi in-

(18) Ibidem.
(19) Ibidem.

(20) P. Dorg, lezione cit., p. 10.

(21) Ibidem.

(22) T. Viro, Diritto alPistruzione e mobilité sociale (testo ciclosti-
lato), pp. 12-13.
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fluisce il fatto che per troppi uffici ¢ mensioni dell’indusiria privata e
dello Stato si richiedono dei titoli universitari non necessari in quanio
potrebbe, per esempio, bastare la seria preparazione di una scuola pro-
fessionale.

LA SCUCLA DI FRONTE ALLA MOBILITA’ SOCIALE

Tra i vari punti della mozione conclusiva & di particolare inte-
resse per noi, data la natura della nostra Rivista, i1 111 dal titolo:
« L'aspetto sociale dell'istruzione », dove sono sintetizzate le prin-
cipali idee illusirate e sostenute nell'interessante conferenza del
prof. Vite, Ordinario di Economia politica nell'Universitd Cattolica
del Sacro Cucre e Vice-presidente del Comitato Permcmente per le
Settimane Sociali dei cattolici d'Ttalic.

1) Diritto all'istruzione.

Il Prof. Vito incomincia col distinguere due aspeiti fondamentali
del dirilto all'isiruzione. La necessitt che esso importa innemzitutio
a che tutti i membri della comunitd sia impertita une ishuzione di
base sufficiente per partecipare consapevolmente alla vita associa-
tiva, Fondamento di quesio diritto non & tanto il passivo che 1'anal-
fabetismo e l'ignoranza possono rappreseniare per la vita stessa
economica del paese, quanto invece il « riconoscimento » che il vin-
colo sociale & vincolo consapevole e che nel mondo contemporaneo,
che va diventondo sempre piti complesso ed & soggetio a continui
e rapidi mutamenti, l'isiruzione & condizione indispensabile di quella
consapevolezza (23).

Il secondo aspetto del diritto allistruzione consiste nell'assicu-
rare o tuitlh, indipendentemente dalle condizioni economiche, l'ac-
cesso a tutli i gradi dell’ istruzione per i quali abbicno capacitt
proporzienate in modo che ogni uomo possa cosl pienamente svi-
luppare la propria personalitd e rendere di conseguenza l'apporto
pit efficace alla comunitdr, Questa coscienza, odai tanto largamente
diffusa, del diritto naturale e soggettivo che ogni persona ha ol mas-
simo svolgimento di se stessa & assurta in Italiac o diritte costitu-
zionale (24).

2) Vaniaggi della mobilita sociale.

Un alto grado di mobilittr sociale, cicd una larga possibilité di
ascesa alle posizioni pitl elevate della societtr aperta o individui
di differente origine sociale, & desiderabile in vista dello stesso
progresso socidale.

A quanto riferisce il Prof. Vite questa affermazione ha trovaio con-
ferma nelle recenti ricerche sulle cause del diversn grade di sviluppo
economico dei vari paesi del mondo: non di rado infatti tra gli indici

(23) F. Viro, lezione cit., p. 2.
(24) Costituzione della Repubblica Italiana, art, 34.
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di arretratezza economica & siata segnalata la rigidita di siruitura sociale
(25). Questa conclusione oitenuta su lerreno empirico non dovrebbe me-
ravigliare nessuno perché sia a priori dovrehbe essere noto che la pro-
spettiva di ascesa ugisce di stimolo potente al dispiegamento delle energie
di molti e tende a disiribuire le posizioni sociali richiedenti alte qualita
a chi di tali gualite sia dotato, menire per contrapposto la rigidita delle
strutture sociali tende di per se stessa a moriificare le energie nuove che
i vorrebbero farsi luce e a faverire, al riparo da ogni pericolo di declas-
i samenio, il rilassarsi delle forze gig in azione.

3) Influsso della scuola sulla mobilita sociale.

 L'ordinamento scolastico, afferma la mozicne finale all'inizio
del punto III, « pud avere per effetio di conservare il tipo di strut-
tura sociale esistente e di irrigidire le disuguagliemze socioli, come
anche di attenuarle ed eliminarle favorendo il processo di mobilita
sociale » e si pud anzi aggiungere che tra i faliori che possono favori-
re od ostacolare lo mobilité sociale la scuola & proprio uno dei piil
efficaci :

A) le professioni liberali e cerle mansioni pubbliche e private
esigono il possesso di determinati titoli di studio;

B) in conseguenza della crescenie specializzazione delle artti-
vites produttive, della estesa applicazione dei progressi tecnici e
della incalzemte complessitt dell'orgonizzazione economica, i me-
todi di reclutomento ol posti elevatt dellindustria, della finanza e
del commercic, presuppongono, in misura sempre maggiore, co-
pacitd ncturali e correde culturale.

« Un ordinamento scolastico [quindi]l che resiringa a poche ca-
tegorie l'accesso al gradi pitt elevati, opera nel senso della rigi-
dit& sociale; ed opera in tal senso ionio pitl intensamente quemto
maggiore diventa il peso dei requisiti culturall per l'accesso clle
occupazioni pin elevate » (26).

Nella riforma che si impone dell’ordinamenio scolastico allo scopo
di faverire la mobilita socicle, si deve tener presente il particolare influsso
che su tale mobilita esercita la scuola secondaria, superiore allo stesso
influsso che puo esercitore la siessa scuola universitaria, e cid in forza
della sua posizione chiave ” per cui la maggiore o minere sua aecessibilita,
come pure il tipo di insegnamenlo in essa impartito, condizionano anche
lu selezione universitaria ”. Indagini fatte in Inghilterra dimostrano il
peso decisivo della scuole secondaria e particolarmente di un determinato
tipo di essa (grammar school o una seuola equivalenie) sulla mobilita
sociale: 7 la frequenza di questa scuola & notevole garanzia per chi ha
elevata origine sociale di conservare la posizione paterna e per chi ha
origine sociale inferiore di ebbandonare guella posizione per portarsi piit
in alto ™ (27).

(25) F. Viro, lezione cit., p. 3.
(26) F. Vrro, lezione cit., pp. 5-6.
(27) F. Vrro, lezione cit., p. 7.
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4) Applicazione prafica del principio di uguale opportunité di
tuiti i citlodini di fronte all'istruzione.

Nell'ultima parte della sua conferenza il Prof. Vito esaming di-
stintamente per la scuola secondaria e quella universiteria quale
possa essere l'opplicazione pratica del principio di uguale oppor-
tunitd per tutt i cittadini di fronte all'istruzione.

Lasciamo da parte la scuola secondaria, della quale abbicmo
detto che non bisogna dimenticare la sua posizione chiave agli ef-
fettt della mobilitdr sociale, e ¢l occupiamo solo di qualche punto
rigucrdante la scuola universitaric, Esaminando le varie opinioni
sul fondamento delle facilitozioni da concedersi ai meno abbienti :

A) il prof. Vito trova che I'idea prevalente, se si prendono in
considerazione i molti poesi nei quali, questi ultimi cnni, & stato
agitato questo problema, & che le attivitd professionali richiedenti
lo studio universitario sono indispensabili alla societd, costituiscono
un servizio sociale, e la preparazione necessaria non deve quindi
imporre oneri a chi vi si accinge.

7 Lidea che il finanziemento dello studio universiiario & un interesse
sociale & stata presa in considerazione al convegno dei rappresentanti delle
Universitd europee svoltosi, sotto gli auspici dell’Unione della Europa Qc-
cidentale, nel luglio scorso a Cambridge. Anche i vi & stato chi ha so-
stenuto Pidea presentandone uwna variante che introduce perd un ele-
mento nuove. & stato notaio che U'alie costo che attualmente impongono
gli studi universitari & per molte famiglie proibitivo. Perd gli aceresciuti
requisiti culturali di molte altivita esigono un numero di universitari
superiore a quello che si avrebbe se accesso agli Atenei venisse lasciato
solo” a chi pud affrontarne Uonere. L'offerta sarebbe inferiore alla do-
manda. Percid & nell’inieresse nazionule [inanziare con danaro pubblico
la carriera i studio universitario ai meno abbienti purché meritevoli.
L’elemento nuovo contenuto in questa varianie & che in date circostanze
si regisiri insufficienza di persone aventi certi titoli universitari e per-
tanto sia conveniente incoraggiore Uafflusso di giovani verso quelle car-
riere” (28).

B) Alcuni sono andali pit innonzi su questa linea e chiedona
addirittura un presalario da corrispondersi allo studente, conside-
rato come gid meritevole di compenso per i futur servizi che ren-
derd alle societdr (in Francia, dove & nada, questa idea & divenuta
anche oggetto di un disegno di legge).

E' facile scorgere la fragilitt del fondamento di queste due opi-
nioni:

a) provano froppo: una volta infatti ammesso il principio che
lo State debba finanziare la preparazione ad ung attivitds rico-
nosciuta utile alla vita sociale, quali sono quelle atiivitd la prepa-
razione alle quali non dovrebbe essere finomzicta? Ci sarebbe da
imporre dei pesi importabili anche o paesi pit riechil

b) in porticolare per la prime opinione: in base al principio

(28) T. Vrro, lezione cit., pp. 10-11,
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addoito dellinteresse sociale non bisognerebbe fare dislinzione fra
abbienti e non abbienti.

¢) in particolare per la seconda opinione: il giomo in cui le
iscrizioni all'universitd ciod le domande di presalario fossero spro-
porzionate rispetto al bilancio, chi potrebbe ritenere arbitraria la
coercitiva limitazione della popolazione universitaria?

In conclusione, alle due predetie opinioni & preferibile come
fondemento del principio dell'uguale opportunite: di tutti di fronte
all'istruzione, il diritto, pitt sopra gid enunciato, che ogni persona
ha ol suo pieno sviluppo. in medo da rendere l'apporto piu efficace
clla comunite.

Dopo aver discussi i mezzi pratici con 1 quali tradurre in atio
questo principio, il Prof. Vito ricorda l'inconveniente della troppo
numerosa popolazione universitaria italicna ed afferma quindi
che nella misura nelle quale si applichercnno con successo le
misure atte a favorire la mobilitt sociale, bisognerd anche adot-
tare tempestivamente opportuni provvedimenti per impedire che una
pitt ampia realizzazione del diritto all'istruzione non comprometia
la serietdt degli studi: la mobilitd sociale infaiti non & un mito che
si debba persequire ad ogni costo, si trattasse cnche di rinnegare
valori pit alti (29).

CONCLUSIONE

Lo scopo delle Seitimone Sociali non consiste nel ripresen-
tare o rielaborare delle astratte speculazioni sui supremi principi
che debbono regolare le nostre atlivity, e neppure consisie nella
determinazione di questioni concrete e tecniche di esecuzione. Le
Settimarne Sociali vogliono invece dare degli orientumenti che sono
deduzioni generali dai principi per l'indirizzo pratico del pensiero
e dsll'azione (30).

Premessa questa osservazione, necessaria per non atienderci
dalle Settimeme Sociali cid che esse non vogliono e non possono
dore, si deve riconoscere che il bilancio della XXVIII Settimane So-
ciale & neitamente positivo: essa infatti ci offre un quadro dei pro-
blemi della scuola nel momento attuale, che & certamente interes-
sonte per profonditt e sicurezza d'indagini.

Guardando quindi con soddisfazione ai risullati ottenuti e alla
diligenza con la quale i lavori sono stali preparati e condotti, ci
auguriamoe che la funzione e l'importanza di queste annuali, solenni
assise dei Cattolici Italiemi sicno sempre meglio comprese, in modo
che abbia da aumentare sempre pitt la pariecipazione, finora pur-
troppo non elevata, di molti catlolici « pilt propriamente impegnati
nelle varie attiviter del mondo politico e sociale » (31).

Aldo Nardelli

(29) F. Vrro, lezione cit.,, p. 13. :

(30) Cfr. Card. Gruseppe Siry, Discorso di chiusura dei lavori della
XXVIII Settimana Sociale (L’Adige, 2 ottobre 1955, p. 3).

(31) Il Popolo, 5 ottobre 1955, p. 3.
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