!
'
I
]
]
'
1
i
i
|
1
i
]
'
'
]
'
]
'
]
'
'
'
'
'
'
'
|
'
1
]
|
|
1
|
1
|
i
1
i
i
]
|
|
1
]
I
i
]
]
]
'
'
]
1
'
'
]
1
1
'
'
'
1
1
1
'
I
i
i
]
i
i
]
|
]
|
i
'
|
'
]
1
]
1
1
1
'
i
'
1
'
'
1
|
'
1
|
|
|
i
|
|
1
i
|
|
i
I
|
i
1
1
1
1
1
1
1
'
'
'
I
'
i
'
I
i
'
i
'
i
i
1
'
]
]
I
1
1
i
I
i
i
1
1
]
i
]
1

Aprile 1966 922. Riforma scolastica 1

LA DIVERSIFICAZIONE
DELL’ISTRUZIONE SECONDARIA
IN FRANCIA

La riforma della scuola secondaria in Francia & indubbia-
mente uno sforzo di adattamento della scuola francese alle condi-
zioni della civilta moderna, e si va compiendo attraverso ten-
tativi successivi, da certuni giudicati contraddittori (1).

Per colmare le lacune che i decreti e le ordinanze del 1959
avevano lasciato, sono stati adottati dei provvedimenti, che van-
no sotto il nome di « Riforma Fouchet», i quali, per quanto ri-
guarda la scuola secondaria, si riducono essenzialmente alla
creazione di due cicli di istruzione secondaria, istituiti, il primo,
il 3 agosto 1963 e, il secondo, il 6 giugno 1965.

Avendo gia trattato su questa Rivista sia della riforma in
generale sia del primo ciclo (2), ¢i proponiamo ora di presen-
tare al Lettore la struttura del secondo ciclo della scuola se-
condaria francese; ci pare infatti che cid sia necessario, non
solo per un ovvio completamento della materia, ma anche per
un utile confronto con i progetti di riforma della scuola se-
condaria italiana che, pur in un contesto politico essenzial-
mente differente, si propone di risolvere gli stessi problemi
imposti da una scuola di massa e dalle esigenze di una societa
di tipo industriale in rapida trasformazione.

(1) La coerenza, invece, della riforma gaullista é stata ricono-
sciuta anche dalla rivista dei comunisti francesi, 1a quale afferma che « le-
misure prese o progettate dopo il 1959 mon sono incoerenti, ma sistema-
tiche ». « La riforma che Fouchel é incaricato di completare non procede
da scelte gratuile e arbitrarie, ma vuole essere funzionale. Essa é uno
sforzo di adattamento elle condizioni delle civiltd moderna ». La critica
che i comunisti fanno € che la riforma «wvolute dai monopoli, é intera-
mente ed esclusivamente fatta o loro uso e consumo, Il progetto di insie-
me non risulla degli imperativi della psico-pedagogia, della democrazia e
dello sviluppo armonico dell’economia; non é junzione del perfezionamen-
to dei cittedini e dello sviluppo della nazione, ma mira ad un semplice
adatiamento, ¢ ventaggio solo del massimo profitto capitalista e ad un
prolungamento della dominazione delle classe borghese » (P. JuquiN, La
politique scolaire des monopoles ou la « Réforme Fouchet », in Cahiers
du Communisme, giugno 1965, p. 75).

(2) Cfr. La riforma delle scuola in Francia e Lo democratizzazione
delle scuola in Francie, in Adggiornementi Socieli, (settembre-ottobre e
novembre) 1962, pp. 555-568 e 639-659, e (febbraio) 1964, pp. 137-152,
[rubr. 922].
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IL SECONDO CICLO DELLA SCUOLA SECONDARIA

L'elemento della riforma della scuola in Francia che mag-
giormente si stacca dalla tradizione scolastica francese & la
creazione dei « collegi di insegnamento secondario », i quali, per
la durata del quadriennio del primo ciclo, riuniscono in un
unico edificio tre insegnamenti, diversi quanto a metodo e
spirito, tradizionalmente esistenti in edifici separati: l'insegna-
mento di tipo classico e moderno dei «licei», l'insegnamento
di tipo moderno dei «collegi di insegnamento generale» e l'in-
segnamento di tipo postelementare a carattere pratico.

L'elemento poi che, in seno al primo ciclo, acquista la mag-
giore importanza, ¢ il comsiglio di orientamento al quale com-
pete la missione di discernere le attitudini degli alunni e di
orientare il giovane verso quel tipo di formazione che meglio
conviene alle sue capacita e insieme tenga conto dei bisogni della
nazione, per evitare che egli si impegni in una via senza
sbocchi professionali e si veda cosi frustrato nelle sue aspira-
zioni pitt profonde (3).

Per gli alunni che escono dal primo ciclo occorreva creare
un ciclo successivo di studi che rispondesse a tre esigenze fonda-
mentali, quelle che sono state precisate dal ministro della P.I., Ch.
Fouchet, nella dichiarazione del governo fatta all’Assemblea Na-
zionale il 18 maggio 1965 (4).

Anzitutto si tratta di «dare un contenuto positivo alla no-
zione di orientamento, di offrire cioé agli alunni al termine del
primo ciclo la possibilita di fare degli studi corrispondenti alle
loro attitudini e ai loro gusti, favorendo lo sviluppo della loro
personalita ».

Tale principio ha condotio alla introduzione nel secondo ciclo di
una certa diversita di insegnamenti che si afferma in modo progressivo
cosi da permettere una gradazione delle scelte e un eventuale riorienta-
mento dell’alunno. Inolire, ammissione alle diverse sezioni viene fatita
dipendere dalle attitudini reali dei candidati e non dal contenuio dell’in-
segnamento seguito durante il primo ciclo.

La seconda esigenza cui il secondo ciclo degli studi secon-
dari deve soddisfare & quella di «assicurare una formazione cul-

(3) I1 funzionamento del sistema di orientamento esistente si ¢ mo-
strato poco efficace. Fondato essenzialmente sulle riunioni dei consigli di
classe e sui consigli di orientamento, costituisce un meccanismo parti-
colarmente pesante e complesso. Per questo il ministro della P.I, Ch.
FouUucHET, in una conferenza stampa del 24 febbraio 1966, ha annunciato
la creazione di un « Ufficio nazionale di informazione e di orientamento »
incaricato di elaborare l'informazione scolastica e professionale e di par-
tecipare alla formazione del personale specializzato. Tale ufficio dovreb-
be avere una certa autonomia per rapporto alla amministrazione centrale
(cfr. Le Monde, 256 febbraio 1966, p. 6).

(4) Cfr. J. O. Débats Parlementaires, Assemblée Nationale, 19 mai
1965, pp. 1363-1370, specialmente, per quanto segue, p. 1365.
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Aprile 1966 922. Rlforma scolastica 2

turale ben equilibrata, parimenti lontana dall'enciclopedismo e
dalla stretta specializzazione ».

WNella massa infatti delle conoscenze offerie dalla scienza moderna, &
necessario fare delle scelte: pur mantenendo un large seitore di istru-
zione comune a tutti gli alunni, occorre distinguere alcune direzioni prin-
cipali attorno alle quali sia possibile attuare la diversificazione della
formazione culturale. Senza tali opzioni necessarie, la formazione rischie-
rebbe di non costitmire che una somma di elementi eterogenei riuniti
a caso sulla bhase dell’evoluzione dei programmi senza alcuna vera coe-
venza, e quindi senza una reale virti formatrice. Il Legislaiore francese
ha rinunciato a far figurare tutte le discipline in tutie le sezioni ed ha
proceduto ad un alleggerimento dei programmi ogni volta che cido & ap-
parso compatibile eon le necessitd di una cultura coerente.

La terza esigenza indicata dal ministro & riposta nella ne-
cessith di « meglio preparare gli alunni ad accedere all'insegna-
mento superiore, non mediante una specializzazione ristret-
ta e prematura, la quale sarebbe contraria alla vera missione
dell'insegnamento secondario, ma, al contrario, mediante un in-
segnamento culturale autenticamente formatore ».

Conseguentemente a tali principi il piano di riforma fran-
cese presenta cinque modalita di formazione secondaria: una
formazione letieraria, linguistica e filosofica, con la possibilita
di una opzione artistica; una formazione orientata verso le
scienze economiche e sociali, con la possibilitd di uno studio del-
la matematica statistica, strumento essenziale di lavoro per co-
loro che si occuperanno di quelle scienze; una formazione do-
ve l'accento & messo sullo studio delle scienze esatte, matema-
tica e fisica; una formazione orientata verso le scienze fisiche
e la biologia, con la possibilita di un approfondimento in ma-
tematica in vista delle applicazioni di questa in fisica e in bio-
logia; una formazione che associa ad un insegnamento scienti-
fico un insegnamento tecnico industriale.

Queste cingue modalitd della istruzione di grado secondario
vengono attuate secondo un piano di studi che dura tre anni (5).

Durante il primo anno esistono ire sezioni.

Esse sono:

— la sezione letteraria A, caratterizzata da un insegnamento delle
lingue antiche o moderne, con una opzione che permette I'orientamento
verso le scienze economiche e sociali, comune agli alunni che scelgono
la via del « baccalaureato » oppure la via del « baccalaureato tecnico »;

— la sezione scientifica C, caratterizzaia da un insegnamenio delle
matematiche e delle scienze fisiche, con una formazione complementare,

(5) Cfr. Déeret n.o 65-438 du 10 juin 1965 modifiant les titres III, IV
et X du décret ne 59-57 du 6 janvier 1959 portant réforme de I'enseigne-
ment public, in J.O., Lois et Décrets, 12 giugno 1965, p. 4882; e per la di-
stribuzione delle materie nelle singole sezioni, Arrété du 10 juin 1965:
Horaires hebdomaduaires dans les classes de second cycle des lycées classi-
ques, modernes et techniques, ibidem, pp. 4882 s.
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in parte facoltativa, che permette di associare la cultura letteraria a
quella scientifica;

__ la sezione tecnica industriale T, comune agli alunni che scelgo-
no la via del «baccalaureato » oppure la via del «baccalaureato tecni-
¢o », e che & caratierizzata da un insegnamento delle scienze e delle tec-
niche industriali fondamentali.

In ognuno dei due ultimi anni del triennio, cinque sezioni
assicurano ciascuna una formazione specifica.

Si hanno cosi:

__ la sezione A, orientata verso gli studi letterari, linguistici e filo-
sofici, con una opzione in arie;

— la sezione B, orientata verso le scienze economiche e sociali,
con una iniziazione alle matematiche pure e applicate necessarie allo
studio di quelle scienze;

— la sezione C, orientata verso le matematiche e le scienze fisiche;

— la sezione D, orientata verso le scienze della natura e le mate-
matiche studiate in vista delle loro applicazioni;

— la sezione T, che associa a un insegnamento scientifico un inse-
gnamenio tecnico industriale.

Ognuna di queste sezioni conduce ad un tipo diverso di ma-
turitd, la quale verrd conseguita con un unico esame compren-
dente prove scritte e prove orali

Le prove scritte sono limitate a quatiro; per esempio, nella sezio-
ne A: francese, filosofia, latino e greco oppure lingue vive; nella sezio-
ne C: matematica, fisica, francese o filosofia, lingue vive. L'orale sard co-
stituito da cingue o sei interrogazioni che si riferiranno alle materie
degli scritti e ad alire.

Viene inoltre ristabilita la sessione d'esame di settembre, la
quale era stata soppressa nel 1959, poiché sembra pilt equo la-
sciare ai candidati sfortunati la possibilita di riparare il loro
insuccesso senza perdere un anno di studi.

Per coloro che pur avendo compiuto lintero ciclo di studi
secondari non sono riusciti a conseguire, negli esami scritti, una
media superiore a 8 su 20, si prevede di creare un certificato di
fine studi secondari che, se non concede l'accesso alle facolta
e istituti superiori, sarad perd un titolo che potra essere preso
in considerazione per l'accesso a determinati impieghi.

Coloro che posseggono il diploma di maturitd potranno en-
trare in qualsiasi facoltd, salva la restrizione stabilita per le fa-
colta sclientifiche per accedere alle quali occorrera una maturita
scientifica o tecnica. Inoltre gli istituti di formazione tecnica
superiore che impartiscono un insegnamento specializzato, il
quale suppone delle conoscenze specifiche, potranno essi pure
adottare delle regole analoghe. Tuttavia il candidato non am-
messo ad una facoltha scientifica o ad un istituto superiore a
causa del tipo di diploma di cui & detentore, potra sollecitare
uno studio del proprio dossier oppure sottoporsi ad un esame
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Aprile 1966 922. Riforma scolastica 3

complementare; ed in considerazione delle sue particolari cono-
scenze potra essere ammesso a quella facolta o a quellistituto.

Coloro che al termine del primo ciclo desiderano continuare
gli studi secondo un orientamento professionale possono sce-
gliere tra una formazione biennale, nel secondo ciclo breve, ed
una formazione triennale, nel secondo ciclo lungo.

Il secondo ciclo breve & costituito da tre vie diverse. Nella prima
si consegue un « brevetto di studi professionali » attraverso un insegna-
mento biennale impartito in sezioni industriali e commerciali, dove la
formazione corrisponde a determivati gruppi di mestieri, e in sezioni
amministrative, dove si preparano gli alunni a certe funzioni del settore

- terziario. La seconda via del ciclo breve & costituita da un biennio di

apprendistato, sancito dal « certificato di attitudine professionale » il qua-
le abilita a determinate specializzazioni. La terza via, al termine del-
la quale viene rilasciato un « certificato di formazione professionale », &
costituita da un anno di formazione, che potremmo chiamare di « ricu-
pero », riservato a coloro che, terminata la scolaritad obbligatoria, ini-
ziano a lavorare senza alcuna preparazione professionale oppure fre-
quentano senza profitio i corsi per il « certificato di attitudine profes-
sionale ».

La formazione dei «tecnici», triennale, & impartita nel secondo ci-
clo lungo, cioé nei licei tecnici e nelle sezioni teeniche dei licei o negli
istituti assimilati. Essa & sanzionata da un « baccalaureato tecnico » che si
sostituira, ove occorra, ad uno o piu « brevetti tecnici » esistenti, fatta
eccezione di certe specialitd professionali determinate per le quali tali
« brevetti » saranno mantenuti. Il « baccalaureato tecnico » e il « brevetto
tecnico » si otiengono mediante un esame pubblico. Il possesso di tali
diplomi permettera l’accesso agli insegnamenti superiori, secondo moda-
litd che saranno definite per decreto.

LE INNOVAZIONI DELLA
« RIFORMA FOUCHET »

L’aspetto -della riforma scolastica gaullista che pit col-
pisce l'osservatore italiano & l'imperturbabilita con la qua-
le essa viene attuata prescindendo dalle esigenze del metodo
democratico. L'adozione della « procedura segreta», la quale
consiste nel mettere l'opinione pubblica di fronte al fatto com-
piuto, pud apparire come un tentativo del governo per soffo-
care ogni sincera discussione e come una manifestazione di
diffidenza e di disprezzo per le associazioni dei genitori e degli
insegnanti, e pud dare l'impressione che la riforma sia una im-
provvisazione avventurosa senza un piano né direttrici. Il mini-
stro Fouchet, tuttavia, ritiene che questa sia la sola via possibile,
poicheé «non si & giunti ad alcun risultato quando si & cercato
di agire altrimenti» (6).

(6) Approvata dal Governo i1 9 settembre 1964 e annunclata alla
stampa dal ministro Ch. Fouchet il 10 settembre 1964, la creazione del
secondo ciclo della scuola secondaria & stata comunicata dal medesimo

-




Il primo ciclo, pur presentandosi come una soluzione di
compromesso necessario, quando sara attuato non solo nei 378
collegi di insegnamento secondario esistenti, ma nei 2000 previ-
sti, segnerd un indubbio progresso relativamente alla « compar-
timentazione » tradizionale della scuola francese, poiché l'orien-
tamento degli alunni non sara pitt ostacolato dalla necessita di
cambiare istitute per poter cambiare di « sezione ».

Alla domanda perché mai non si sono creati, invece dei « collegi
di insegnamento secondario », delle scuole uniche nelle quali ogni sepa-
razione fosse soppressa, il minisiro Fouchet ha risposto facendo notare
come una tale idea «urtava contro la realia, coniro quelle istituzioni
profondamente radicaie nelle iradizione del paese, che sono [Iinsegna-
mento secondario o Uinsegnamento primario con i suoi prolungamenii
nei corsi complementari ora denominaii collegi di insegnamenio gene-
rale ». Inoltre, « ciascuno di quesii insegnamenti possiede un suo speci-
fico valore pedagogico che non ci si pud risolvere a sacrificare ».

) L’esperienza che il governo francese sta ora tentando con i collegi

di insegnamento secondario costituisce « il primo leniativo serio di far
coabitare questi diversi insegnamenti e di familiarizzarli gli uni con
gli altri. Per la prima volta, al di ld della scuola elementare, ragazzi
di origini diverse e promessi a destini diversi [requenteranno gli stessi
istituti e impareranno a meglio conoscersi, durante quel periode, deci-
sivo per la formazione dell’'nomo, che & il passaggio dallinfanzia alla
adolescenza ».

« Si pud dire — continua il minisiro — che gli suiuti polivalenii
riuniranno tre tipi di insegnamento che devono conservare la loro ori-
ginalita e che somo impartiti da professori diversi. Si pué dire che la
segregazione scolastica non cesserd, che gli alunni continueranno ad es-
sere impegnaii in . binari distinii e che nessun orientamentoe valido sard
possibile. Ma in una imprese di tenta importanze occorre avere fiducia
negli insegnanti, nella loro competenzu e nel loro senso sociale. E’ per
mezzo loro, e solo per mezzo loro, che nascera la vera soluzione, la so-
luzione concreta, la quale non si irova in qualche aliro: progetio di ri-
cambio, sul quale U'unanimita & loniana dall’essere fatta » (7).

ministro al Consiglio Superiore della Pubblica Istruzione alle ore 9 del
18 maggio 1965, alle ore 10 al Consiglio dei ministri e alle ore 16 dello
stesso giorno all’Assemblea Nazlonale, la quale incominciava ad esporre
il proprio parere dopo una Iinterruzione della seduta di soli 356 mi-
nuti. I1 dibattito parlamentare si protrasse pol per tutto il gilorno se-
guente. Si veda: Déclaration du minisire de UEducation Nationale, Ch.
Fouchetl, a la Conférence de presse du 10 septembre 1964, in Le Monde,
11 septembre 1964, p. 10; le tre interrogazioni orali, poste al minisiro
della P.I. da tre deputati il 13 novembre 1964, e il relativo dibattito, in
J.0., Débats Parlementaires, Assemblée Nationale, 14 novembre 1964,
pp. 6384-5407; e il dibattito che ebbe luogo all’Assemblea Nazionale, do-
po la dichlarazione del governo del 18 magglo, ibidem, 19 magglo 1965,
pp. 1370-1387, e 20 maggio 1965, pp. 1410-1430 e 1432-1445, compreso il
discorso del Primo Ministro G. Pompildou, ibidem, pp. 1418-1421, e Ia
replica del Ministro Fouchet, ibidem, pp. 1442-1444, Per quanto riguarda
il secondo ciclo breve, si veda la dichiarazione alla stampa, fatta dal
ministro Ch. Fouchet, il 24 febbraio 1966: Les projets de réforme des col-
léges techniques, des facultés des letires el des sciences et de la recherche,
in Le Monde, 25 febbraio 1966, p. 6.

(7) Cr. FoucHEeT, nella dichlarazione del Governo alla Assemblea

-— 312 —

T
]
]
'
]
]
'
'
'
|
|
|
1
|
1
1
1
|
1
'
i
i
i
i
]
i
]
]
]
]
i
1
]
]
|
1
]
]
]
i
|
|
|
'
|
|
|
1
i
'
'
1
|
i
i
]
1
]
]
]
]
]
'
]
]
]
|
]
]
1
]
]
i
'
1
]
]
]
1
'
]
'
'
]
'

)
'
i
1
[
1
i
i
Il
i
i
I
]
1
1
!
]
1
1
1
1
1
]
i
]
i
|
]
I
1
I
i
'
'
i
1
1
1
|
1
1
1
1
1
1
i
i
]
]
]
I
]
i
I
I
]
I
i
I
I
'
'
]
i
I
1
'
]
I
'
|




'
1
I
i
1
|
|
|
i
1
'
i
1
|
1
i
1
i
i
i
1
1
'
i
|
'
i
i
i
|
i
i
]
|
i
1
|
i
i
]
i
|
i
|
|
'
I
1
1
|
|
i
i
i
'
'
i
i
i
'
i
i
i
]
i
i
i
|
I
]
]
i
i
]
1
]
i
|
i
i
'
i
|
]
|
i
i
1
I
1
|
|
i
i
i
1
i
1
i
i
i
i
'
1
'
|
'
|
'
i
'
|
1
1
]
i
i
|
|
i
i
i
1
I
|
I
1
1
1
i
i
|
i
1
]
1
|
i
i
i
I
|
|
i
i
]
1
1
]
]
|
I
]
|
|

Aprile 1966 922. Riforma scolastica 4

Al livello del secondo ciclo una innovazione importante e
costituita dal fatto che le « sezioni» sono concepite non pitt in
funzione delle lingue classiche, latino e greco, ma in relazione
ad una progressiva diversificazione dell’istruzione. Il latino puo
essere scelto invece di una seconda lingua straniera e il greco
non & che una alternativa per chi lo volesse sostituire ad un ap-
profondimento della seconda lingua straniera o allo studio di
una terza lingua viva. Il latino e il greco diventano cioé materie
opzionali e cid, da un lato, rende possibile il loro studio in tutte
le sezioni e, dall’aliro, fa si che tutte le sezioni diventano ac-
cessibili a coloro che hanno studiato solo lingue moderne (8).

La sessione di settembre dell’esame di maturita, conferendo
agli alunni la possibilita di riparare un eventuale loro insuc-
cesso nella precedente sessione, dard ad alunni e genitori mag-
giore serenita ed ai professori permettera di poter giudicare
l'alunno sulla base di due prove. Tuttavia non si vede come il
giudizio complessivo sulle qualita di maturitad risultanti da una
lunga formazione, possa venir modificato sostanzialmente con
alcune settimane di studio compiute nello stato di fatica in cui
si trova l'alunno dopo gli esami affrontati nel mese di luglio.
Inoltre, la sessione di settembre costituisce una possibilita di
ripresa solo per coloro clie hanno i mezzi economici per pagarsi
le necessarie lezioni supplementari. Essa, poi, contribuisce ad
un ritardo dell'inizio delle lezioni autunnali di almeno quindici
giorni. Per queste ed altre ragioni il ristabilimento della sessione
di settembre viene giudicato inopportuno (9).

Per quanto riguarda listruzione tecnica, va notata I'istitu-
zione di una « maturitd tecnica» con la quale & possibile l'ac-
cesso a qualsiasi facolta, fondata cioé su un piano di studi co-
stituito non da conoscenze astratte sovrapposie a conoscenze

Nazionale del 19 giugno 1963, in J.O0., Débats Parlementaires, Assemblée
Nationale, 20 giugno 1963, p. 3554.

Per quanto riguarda la attuazione dei due cicll della scuola secondaria
francese, cfr. Circulaire n. 65-547 du 12 décembre 1965 e Circulaire n,
65-481 du 31 décembre 1965, in Bulletin Officiel de I'Education Nationcle,
6 gennaio 1966, pp. 32 ss., e 13 gennalo 1966, pp. 87 ss,, dalle quali appare
che non viene fatto nessun obbligo ai «licei » di trasformarsi in collegi di
insegnamento secondario.

(8) Gli esperti, tra i qualil dei grecisti e dei latinisti, che assieme al
ministro hanno studiato il problema della opzionalitd delle lingue greca
e latina, sono consci del rischio che essi fanno correre alla cultura clas-
sica. Tuttavia tale soluzione sembra l'unica adatta per salvare quelle
due lingue poiché esse verranno studiate solo da coloro che hanno inte-
resse per tale studio, compresi gli alunni delle sezionl scientifiche, e non
dalla, massa degli alunni che le accetta solo perché necessarie al conse-
guimento del diploma.

(9) J. CapELLE, sino allo scorso dicembre responsabile della direzio-
ne della pedagogia, degli insegnamenti scolasticl e dell’orientamento, al
ministero della P.I., non solo & contrario alla sessione di settembre, ma
ritiene che si debba giungere alla soppressione del « baccalaureato » per
sostituirlo con un semplice titolo di fine studi secondari e con un esame di
ammissione alle singole facoltd (cfr. Le Monde, 3 settembre 1965, p. 7).
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tecniche, ma da una formazione unitaria che assicura all'alunno
il conseguimento di quella « maturita » che & necessaria per com-
piere gli studi superiori (10). A noi sembra che sia questo uno
degli aspetti pilt originali della riforma francese, poiché in tal
modo listruzione tecmica-industriale entra a far parte dellisiru-
zione secondaria con quella specificita che una metodologia ed
una pedagogia propria le conferiscono e viene a costituire una
delle vie normali per accedere all'universita.

*

La « riforma Fouchet » si presenta in definitiva come un ten-
tativo per salvare I'istruzione di secondo grado che rischia di
snaturarsi davanti alla massa degli alunni che ormai accedo-
no ad essa. Il secondo ciclo della scuola secondaria francese non
vuole specializzare, vuole diversificare l'insegnamenio. Esso non
vuole orientare in modo imperativo gli alunni, ma piuttosto aiu-
tare i professori ad assolvere il loro compito di orientatori (11).

Indubbiamente tale diversificazione comporta una riduzione
della cultura generale, ma forse a tale inconveniente si poira
ovviare mediante un maggiore approfondimento dei singoli in-
segnamenti, facilitato dalla riduzione del loro numero.

Agli insegnanti la « Riforma Fouchet » affida il compito di
essere i veri riformatori della scuola, offrendo loro delle strut-
ture che, se dal punto di vista democratico risultano lontane
dal progetto Langevin-Wallon, costituiscono tuttavia, a nostro
avviso, un progresso rispetto a quelle rigide ed immutabili che
la IV Repubblica non era riuscita a modificare.

Mario Reguzzoni

(10) Per quanto riguarda I'istruzione superiore, si sta procedendo
alla creazione, a fianco delle facoltd universitarie, di « istituti wniversita-
ri di tecnologia » 1 quali dovrebbero accogliere il 259 degll studenti e co-
stituiranno una alternativa agli studl propriamente universitari. Questi,
a loro volta, nelle facoltd di lettere e di sclenze, verrebbero divisi in due
cicli: un primo ciclo biennale, per il consenguimento di un diplomea,; un
secondo ciclo, annuale per il conseguimento della licenza e biennale per
il conseguimento di un nuovo titolo detto « maitrise » (cfr. la dichiarazio-
ne del ministro della P. I, Ch. Fouchet, del 24 febbraio 1966, cit., p. 7.

(11) L'accusa di voler creare un « orientamento imperativo » & stata
fatta al ministro Fouchet dal deputato ¥, Dupuy, il quale, parlando a
nome del gruppo comunista, ha criticato una circolare del ministro, in
data 5 gennaio 1965, nella quale si prevede che per ogni classe di etd,
al termine del primo ciclo, i1 20% degli alunni dovrebbe entrare nella
vita professionale, il 40% mnel secondo ciclo breve e il 35% mnelle tre se-
zioni del secondo ciclo lungo; 11 che equivale ad escludere i1 65% degll
alunni dall’'insegnamento che prepara all’'universitd, cioé a rafforzare la
selezione che il Riformatore vorrebbe escludere (cir. F. DUPUY, interven-
to all'Assemblea Nazionale in occasione della dichiarazione del governo
del 18 magglo, ibidem, p. 13874).
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